附件三：

泰兴市教研课题申报评审书及活页
	项目类别
	


	编号
	


泰兴市中小学教学研究课题

申报评审书

（2014）年度

课题名称： 从默会知识视角看高中化学教学   
课题主持人：      夏勇   鞠霞              

所在单位：     泰兴市第二高级中学         

申报日期：        2014年3月8日           

泰兴市教育教学研究室二(一三年制
填 写 说 明

1.泰兴市中小学教学研究的课题申报者均需填写《申报评审书》和《申报评审活页》表格。
2.本表用计算机打印或钢笔认真准确地填写。

一、课题研究人员基本情况 

	主持人
姓  名
	夏勇① 
	性  别
	男
	民 族
	汉
	出生
年月
	1978 年  8  月  

	
	鞠霞②
	
	女
	
	汉
	
	1981 年 11  月

	行政职务
	
	专业技
术职称
	一级①

 = 2 \* GB3 ②
	研究专长
	理论

	最后学历
	 本科①

 = 2 \* GB3 ②
	最 后 学 位
	教育硕士①

 = 2 \* GB3 ②

	工作单位
	泰兴市第二高级中学①

 = 2 \* GB3 ②
	固定电话
	

	
	
	手机（必填）
	13852694788①   13775780395 ②

	通讯地址
	泰兴市第二高级中学①

 = 2 \* GB3 ②
	邮政编码
	225400

	
	
	电子信箱
	429067915@qq.Com①
228236058@qq.com②

	课题组成员基本情况（限填10人，不含主持人）

	姓  名
	专业技
术职称
	工 作 单 位
	研究专长
	在课题组中的分工情况

	戴荣泽
	高级
	泰兴市第二高级中学
	实践研究
	子课题研究，论文写作

	卢志林
	一级
	泰兴市第二高级中学
	实践研究
	子课题研究，论文写作

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	课题主持人（2008年—2012年期间）曾担任过哪些教育科研项目研究，完成情况如何

	项目
来源
	课题名称
	批准时间
	在课题中
的分工
	完成情况

	
	
	
	
	

	发 表 或 出 版 的 主 要 论 文 或 著 作（独立或第一作者）
	论文或著作名称
	发表论文（或出版论著）的报刊（或出版社）名称及日期

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	


二、课题设计论证（限8000字内，可附页）
	（一）课题的核心概念及其界定

	   默会知识概念的界定
1958年，波兰尼在《人的研究》一书中指出，人类有两种知识，通常所说的知识是用书面文字或地图、数学公式来表达的，这只是知识的一种形式。还有一种知识是不能系统表述的，例如我们有关自己行为的某种知识。如果将前一种知识称为显性知识的话，那么就可以将后一种知识称为默会知识。默会知识一般不能用言语来表述，如果非说不可，那也是含糊其辞的。1985年，著名智力心理学家斯滕伯格（Sternberg）也提出了自己的默会知识概念。默会知识是“行动定向的知识，在没有他人直接帮助的情况下获得，它可以帮助个体达到他们个人所认为是具有价值的目标”。波兰尼由此提出他最著名的认识论命题：我们所认识的多于我们所能告诉的。显性知识是可以用书面的和口头的语言表达的指一种单纯的行为和感知，不包括整个身体的感受。而默会知识的不可言传性指整个身体的感受。挪威哲学家格里门（H.Grimen）对默会知识的理解进行了梳理，起码有几种不同的理解。一种解释是“有意识的欠表达论”（the thesis of conscious under-articulation）。按照这样的理解，默会知识是一种有意识地加以掩盖、避免用语言去表达或者欠表达的知识。比如在婚姻或政治妥协中，有关各方不把关于对方所知道的一切完全表达出来，常常是明智的。这种有意识的欠表达，有助于旧有关系的维持。比如1958年炮击金门的后期，大陆和台湾双方在金门单日相互打炮，已经是一种象征性的交火。双方单日炮击用的虽是实弹，但几乎都是有意识打在对方空旷无人地带、滩头或者无工事的山头，尽量不打死人。此种情况可谓是战争史上的奇观，这种奇观正是大陆和台湾“有意识地欠表达”的结果。另一种解释被称为“格式塔式的默会知识论”（the Gestalt thesis of tacit knowledge）。当一个人在从事某项活动如画画、弹琴、骑车等等时，他必须依赖某种背景，只有这样，该项活动才能顺利地进行下去；相反，如果他把注意力集中在这种背景上，并试图把它们用语言表达出来，那么，他就会打断该项活动。行动者所拥有的这种未言说的背景知识，是一种默会知识。这种默会知识相当于一种心理行为，隐藏在显性行为背后。背后隐藏的心理行为，在反思的过程中显现出来。行动者在行动过程中不能言说的东西完全可以在行动之后或者由他人来言说。格里门认为这种理解接近于波兰尼的思想。这一点理解类似于我们平常所说的直觉，洞察力。例如，凯库勒就是在打瞌睡的时候，突然领悟到苯的化学结构的。洛维则在半夜醒来的时候，突然得到了关于神经刺激的化学传导问题的答案。最为人知的则是17世纪的科学家与数学家牛顿有一天看到苹果落在地上，好奇心油然而生，才创立了万有引力理论。这些成就的取得很多人都将之归为偶然，但哲学告诉我们偶然事件中有其必然的因素，而这些其中的必然就是他们的默会知识。还有一种理解格里门称之为“强的默会知识论”。按照这种理解，存在一些特别的知识类型，他们在原则上是不可言说的。格里门认为，对默会知识的这种理解要极端一些，他坚信，强的意义上的默会知识是存在的 ，比如说，对感觉性质的知识，对构成一个行动的各个步骤的先后次序的知识都是难以用语言来充分表达的。在这些场合下谈论默会知识，并不意味着这些情况下语言是不必要的，而是说，对于获取和传达这些知识语言是不充分的。兵书可以把战场上情境描述的非常的详尽，但纸上谈兵只能是遗为笑谈，关于战争的知识，需要在实战中才能体会和掌握，与此相似的道理，化学学科中的实验技能光看实验教材，做一些实验题的练习或者听老师讲课是不能真正掌握的，更多的需要像学一门手艺需要师徒结对传授。格里门认为，对于上述情况，认识者若是缺乏第一手的经验，仅仅依靠语言文字的描述是无法获得知识的。总之，强的默会知识论，凸显了知识和语言之间的逻辑鸿沟，肯定了某些原则不能用语言来充分表达的知识的存在。格里门认为，强的默会知识论更多地适合维特根斯坦传统相联系的，他对波兰尼是否支持“强的默会知识论” 表示怀疑。



	国内外相关研究领域现状述评及研究意义
国外研究


波兰尼的默会知识理论提出后不久，就受到教育学界的关注。学者们认为“默会知识”概念的引入克服了“know-what”与“know-how”、“陈述性知识”与“程序性知识”之间的分裂，说明了人类认识活动和知识形式的完整性、统一性。对波兰尼所倡导的学徒制也给予了充分的关注。例如迪勒尔对学徒制进行了详细的归纳和分析。他赞赏波兰尼肯定学徒制对于默会知识学习的意义，但同时指出了学徒制在现代科学教育中的局限。此外还有学者还强调默会知识在师范生以及在职教师头脑中默会的教育知识对实际教育教学工作的影响，托尔夫把这种师范生和在职教师头脑中默会的教育知识称为“民间教育学”。另外也有学者关心学生的默会知识，并且在具体的教学情景中运用默会知识理论去解释一些现象。在讨论让学生的默会知识显性化时也提出了很多策略。比如在理科教学中采用深层会谈一诱导法，诱导的方法是就有关概念、事件、物体和实例等学生感兴趣的知识领域，采用“演示一观察一解释”法、“思维过程展示”法、概念图绘制等技术与学生进行会谈；错误观念转变三步教学法等。 
国内研究

国内对波兰尼默会知识论的研究从80年代开始，主要集中在哲学领域。例如郁振华的《波兰尼的默会认识论》阐述了默会认识论的基本内容，分析了知识默会维度的优先性原理以及默会认识的基本结构，并对默会认识论的理论特征进行了分析概括。他的另一篇文章《从表达问题看默会知识》从“可否表达”的角度出发，探讨了波兰尼对默会知识的主张，得出的结论是在波兰尼那里，默会知识本质上是一种理解力，因此默会知识是不能仅仅凭借语言来描述的，波兰尼的默会知识还包括另一层的含义即格式塔式的默会知识，从这个角度看，默会知识在逻辑上是不可言说的，因为假如我们把注意力从整体转向局部就会导致意义的瓦解。此外，郁振华还有几篇文章从不同的角度对波兰尼默会知识论说明，比如《对西方传统主流知识观的挑战一从默会知识论看phrnoesis》、《克服客观主义—波兰尼的个体知识论》等。同时，对波兰尼的默会知识理论进行哲学探讨的还有刘仲林、张一兵等人。

将波兰尼默会知识论与教育教学结合起来的研究始于师大的石中英教授。在《知识转型与教育改革》一书中曾用了一章的篇幅来探讨“显性知识、缄默知识与教育改革”的问题。他指出教育教学过程中存在大量的“默会知识”。教师必须意识到教学生活中大量默会知识的存在以及这类知识对课堂教学效果的影响，而认识和理解教学生活中缄默知识关键一步就是要使它们“显性化”，默会知识的显性化既是一个符号化的过程，也是一个对话与反思的过程。最终指出在默会知识的视角下，我们要重新认识“直观教学”和“实践教学”的意义。继石教授的研究之后，陆续出现了大量结合波兰尼默会知识论来讨论教育教学领域默会知识的文章。这些文章主要集中在以下两个方面:一、讨论默会知识论对具体学科教学的启示。这方面的研究文章很多，就化学学科而言，有孙群英的《发展默会知识，改进化学教学》，陈世华的《缄默知识理论及其化学教育意义》王乐善的《论默会知识理论对化学教学的指导意义》等。二、默会知识显性化的途径。比如向葵花的《学生的缄默知识及其显性化的教学策略》指出通过营造民主和谐的氛围，创设情境以及小组活动和对话反思来使学生的默会知识显性化。学者袁军认为要“让默然的知识流动起来”可以采用“意象反思、讲故事、聊天和观察”的方法。还有学者从心理学的角度出发，认为默会知识可以通过“过程回忆、情境模拟、内省”显现出来。

	

	（三）研究的目标、内容（或子课题设计）与重点

	一、高中化学教学在教育教学中的任务和价值
二、教师的默会知识及其在教学中的应用

三、学生的默会知识资源及其开发培养


	（四）研究的思路、过程与方法

研究的思路：通过查阅相关文献理清相关概念的界定。再进行一些问卷调查和实践研究得出默会知识的重要性和如何有效地利用和提升教师的默会知识并发展学生的 默会知识。

研究的过程与方法

文献分析法：查阅相关资料，对缄默知识的概念，科学教学的意义做明确的界定。
理论研究法：通过对教学目标中三维目标的研究和分析。找出高中化学教学内容中发展学生缄默知识的有效素材。并研究高效的发展学生缄默知识的教学形式。

问卷调查法：通过问卷调查掌握学生对高中化学课程的理解和需求。找出在教学中需要注意问题。



	（五）主要观点与可能的创新之处

	适应并理解高考改革中化学作为学测科目或者虽然作为高考科目但权重下降的现实，科学对待化学课堂教学。
    从一切为了学生的需要和发展的角度，理解课程改革的必要性，并切实利用学科教学促进学生的发展。


	（六）预期研究成果

	
	成果名称
	成果形式
	完成时间
	负责人

	阶段成果（限5项）
	高中化学教学在教育教学中的任务和价值
	论文
	2014年5月
	戴荣泽 

卢志林

	
	教师的默会知识及其在教学中的应用
	论文
	2014年5月
	夏勇 鞠霞

	
	学生的默会知识资源及其开发培养
	论文
	2014年8月
	夏勇 鞠霞

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	最终成果（限3项）
	从默会知识视角看高中化学教学
	论文
	2014年10月
	夏勇 鞠霞

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	（七）完成研究任务的可行性分析（包括：①课题组核心成员的学术或学科背景、研究经历、研究能力、研究成果；②围绕本课题所开展的前期准备工作，包括文献搜集工作、调研工作等；③完成研究任务的保障条件，包括研究资料的获得、研究经费的筹措、研究时间的保障等。）

	夏勇  2001年南京师范大学本科毕业 2009-2013年就读南师大教育硕士，有较强的文献整理和分析能力,发表了多篇论文。
鞠霞  2004年南通师范学院毕业   2009-2013年就读扬州大学教育硕士。较强的论文写作能力，发表了多篇论文。
戴荣泽 中学高级教师 有丰富的教学经验和较强的论文写作能力。多篇论文在核心期刊上发表。
卢志林 中学一级教师 有丰富的班主任工作经验。

围绕课题已经做了大量的文献查阅和调查研究，完成了相关概念的界定和国内外相关的研究情况。并通过讨论大致形成了课题的研究思路。

课题组成员都具备多年的高中化学教学经历，有丰富的教学经验和论文写作功底。课务不重，有足够的时间。有学校领导的支持。




三、评审意见

	1.课题主持人所在单位意见
　　保证课题主持人所填写的《申报评审书》内容属实，课题主持人和参与研究者的政治素质、业务能力适合承担本课题研究工作。同意申报。

单位盖章         负责人（签字）：

      年    月    日

	2.市教科研部门审核意见
单位盖章         负责人（签字）：

年    月    日


	省统编号
	


课题评审书活页(2014年)

课题名称: 从默会知识视角看高中化学教学                

课题设计论证（限8000字内，可附页）
	（一）课题的核心概念及其界定

	   默会知识概念的界定
1958年，波兰尼在《人的研究》一书中指出，人类有两种知识，通常所说的知识是用书面文字或地图、数学公式来表达的，这只是知识的一种形式。还有一种知识是不能系统表述的，例如我们有关自己行为的某种知识。如果将前一种知识称为显性知识的话，那么就可以将后一种知识称为默会知识。默会知识一般不能用言语来表述，如果非说不可，那也是含糊其辞的。1985年，著名智力心理学家斯滕伯格（Sternberg）也提出了自己的默会知识概念。默会知识是“行动定向的知识，在没有他人直接帮助的情况下获得，它可以帮助个体达到他们个人所认为是具有价值的目标”。波兰尼由此提出他最著名的认识论命题：我们所认识的多于我们所能告诉的。显性知识是可以用书面的和口头的语言表达的指一种单纯的行为和感知，不包括整个身体的感受。而默会知识的不可言传性指整个身体的感受。挪威哲学家格里门（H.Grimen）对默会知识的理解进行了梳理，起码有几种不同的理解。一种解释是“有意识的欠表达论”（the thesis of conscious under-articulation）。按照这样的理解，默会知识是一种有意识地加以掩盖、避免用语言去表达或者欠表达的知识。比如在婚姻或政治妥协中，有关各方不把关于对方所知道的一切完全表达出来，常常是明智的。这种有意识的欠表达，有助于旧有关系的维持。比如1958年炮击金门的后期，大陆和台湾双方在金门单日相互打炮，已经是一种象征性的交火。双方单日炮击用的虽是实弹，但几乎都是有意识打在对方空旷无人地带、滩头或者无工事的山头，尽量不打死人。此种情况可谓是战争史上的奇观，这种奇观正是大陆和台湾“有意识地欠表达”的结果。另一种解释被称为“格式塔式的默会知识论”（the Gestalt thesis of tacit knowledge）。当一个人在从事某项活动如画画、弹琴、骑车等等时，他必须依赖某种背景，只有这样，该项活动才能顺利地进行下去；相反，如果他把注意力集中在这种背景上，并试图把它们用语言表达出来，那么，他就会打断该项活动。行动者所拥有的这种未言说的背景知识，是一种默会知识。这种默会知识相当于一种心理行为，隐藏在显性行为背后。背后隐藏的心理行为，在反思的过程中显现出来。行动者在行动过程中不能言说的东西完全可以在行动之后或者由他人来言说。格里门认为这种理解接近于波兰尼的思想。这一点理解类似于我们平常所说的直觉，洞察力。例如，凯库勒就是在打瞌睡的时候，突然领悟到苯的化学结构的。洛维则在半夜醒来的时候，突然得到了关于神经刺激的化学传导问题的答案。最为人知的则是17世纪的科学家与数学家牛顿有一天看到苹果落在地上，好奇心油然而生，才创立了万有引力理论。这些成就的取得很多人都将之归为偶然，但哲学告诉我们偶然事件中有其必然的因素，而这些其中的必然就是他们的默会知识。还有一种理解格里门称之为“强的默会知识论”。按照这种理解，存在一些特别的知识类型，他们在原则上是不可言说的。格里门认为，对默会知识的这种理解要极端一些，他坚信，强的意义上的默会知识是存在的 ，比如说，对感觉性质的知识，对构成一个行动的各个步骤的先后次序的知识都是难以用语言来充分表达的。在这些场合下谈论默会知识，并不意味着这些情况下语言是不必要的，而是说，对于获取和传达这些知识语言是不充分的。兵书可以把战场上情境描述的非常的详尽，但纸上谈兵只能是遗为笑谈，关于战争的知识，需要在实战中才能体会和掌握，与此相似的道理，化学学科中的实验技能光看实验教材，做一些实验题的练习或者听老师讲课是不能真正掌握的，更多的需要像学一门手艺需要师徒结对传授。格里门认为，对于上述情况，认识者若是缺乏第一手的经验，仅仅依靠语言文字的描述是无法获得知识的。总之，强的默会知识论，凸显了知识和语言之间的逻辑鸿沟，肯定了某些原则不能用语言来充分表达的知识的存在。格里门认为，强的默会知识论更多地适合维特根斯坦传统相联系的，他对波兰尼是否支持“强的默会知识论” 表示怀疑。



	国内外相关研究领域现状述评及研究意义
国外研究


波兰尼的默会知识理论提出后不久，就受到教育学界的关注。学者们认为“默会知识”概念的引入克服了“know-what”与“know-how”、“陈述性知识”与“程序性知识”之间的分裂，说明了人类认识活动和知识形式的完整性、统一性。对波兰尼所倡导的学徒制也给予了充分的关注。例如迪勒尔对学徒制进行了详细的归纳和分析。他赞赏波兰尼肯定学徒制对于默会知识学习的意义，但同时指出了学徒制在现代科学教育中的局限。此外还有学者还强调默会知识在师范生以及在职教师头脑中默会的教育知识对实际教育教学工作的影响，托尔夫把这种师范生和在职教师头脑中默会的教育知识称为“民间教育学”。另外也有学者关心学生的默会知识，并且在具体的教学情景中运用默会知识理论去解释一些现象。在讨论让学生的默会知识显性化时也提出了很多策略。比如在理科教学中采用深层会谈一诱导法，诱导的方法是就有关概念、事件、物体和实例等学生感兴趣的知识领域，采用“演示一观察一解释”法、“思维过程展示”法、概念图绘制等技术与学生进行会谈；错误观念转变三步教学法等。 
国内研究

国内对波兰尼默会知识论的研究从80年代开始，主要集中在哲学领域。例如郁振华的《波兰尼的默会认识论》阐述了默会认识论的基本内容，分析了知识默会维度的优先性原理以及默会认识的基本结构，并对默会认识论的理论特征进行了分析概括。他的另一篇文章《从表达问题看默会知识》从“可否表达”的角度出发，探讨了波兰尼对默会知识的主张，得出的结论是在波兰尼那里，默会知识本质上是一种理解力，因此默会知识是不能仅仅凭借语言来描述的，波兰尼的默会知识还包括另一层的含义即格式塔式的默会知识，从这个角度看，默会知识在逻辑上是不可言说的，因为假如我们把注意力从整体转向局部就会导致意义的瓦解。此外，郁振华还有几篇文章从不同的角度对波兰尼默会知识论说明，比如《对西方传统主流知识观的挑战一从默会知识论看phrnoesis》、《克服客观主义—波兰尼的个体知识论》等。同时，对波兰尼的默会知识理论进行哲学探讨的还有刘仲林、张一兵等人。

将波兰尼默会知识论与教育教学结合起来的研究始于师大的石中英教授。在《知识转型与教育改革》一书中曾用了一章的篇幅来探讨“显性知识、缄默知识与教育改革”的问题。他指出教育教学过程中存在大量的“默会知识”。教师必须意识到教学生活中大量默会知识的存在以及这类知识对课堂教学效果的影响，而认识和理解教学生活中缄默知识关键一步就是要使它们“显性化”，默会知识的显性化既是一个符号化的过程，也是一个对话与反思的过程。最终指出在默会知识的视角下，我们要重新认识“直观教学”和“实践教学”的意义。继石教授的研究之后，陆续出现了大量结合波兰尼默会知识论来讨论教育教学领域默会知识的文章。这些文章主要集中在以下两个方面:一、讨论默会知识论对具体学科教学的启示。这方面的研究文章很多，就化学学科而言，有孙群英的《发展默会知识，改进化学教学》，陈世华的《缄默知识理论及其化学教育意义》王乐善的《论默会知识理论对化学教学的指导意义》等。二、默会知识显性化的途径。比如向葵花的《学生的缄默知识及其显性化的教学策略》指出通过营造民主和谐的氛围，创设情境以及小组活动和对话反思来使学生的默会知识显性化。学者袁军认为要“让默然的知识流动起来”可以采用“意象反思、讲故事、聊天和观察”的方法。还有学者从心理学的角度出发，认为默会知识可以通过“过程回忆、情境模拟、内省”显现出来。

	

	（三）研究的目标、内容（或子课题设计）与重点

	一、高中化学教学在教育教学中的任务和价值

二、教师的默会知识及其在教学中的应用

三、学生的默会知识资源及其开发培养


	（四）研究的思路、过程与方法

研究的思路：通过查阅相关文献理清相关概念的界定。再进行一些问卷调查和实践研究得出默会知识的重要性和如何有效地利用和提升教师的默会知识并发展学生的 默会知识。

研究的过程与方法

文献分析法：查阅相关资料，对缄默知识的概念，科学教学的意义做明确的界定。
理论研究法：通过对教学目标中三维目标的研究和分析。找出高中化学教学内容中发展学生缄默知识的有效素材。并研究高效的发展学生缄默知识的教学形式。

问卷调查法：通过问卷调查掌握学生对高中化学课程的理解和需求。找出在教学中需要注意问题。



	（五）主要观点与可能的创新之处

	适应并理解高考改革中化学作为学测科目或者虽然作为高考科目但权重下降的现实，科学对待化学课堂教学。

    从一切为了学生的需要和发展的角度，理解课程改革的必要性，并切实利用学科教学促进学生的发展。




